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RESUMO

O artigo é um esboco do projeto pesquisa em andamento no Programa de mestrado e doutorado
em Educagdo da Universidade Cat6lica Dom Bosco. O projeto tem como proposta &-a
crianca/estudante indigena Guarani em uma escola ndo indigena do municipio de Campo
Grande/MS. O objetivo geral espera, identificar a concepcdo de ser e estar dos estudantes
indigenas guarani em um espaco escolar de Campo Grande/MS frente as tensdes culturais e as
relacfes de poder. Para construcdo da pesquisa propus a metodologia do tipo etnogréfica e a
abordagem investigativa e de analise sera de carater qualitativa. Como referencial tedrico me
apoiarei em teoricos que pesquisam/refletem a inter/multiculturalidade no espaco escolar:
Backes (2014 e 2005); Candau (2016); Fleuri (2003); Walsh (2009), assim como os/as que
refletem sobre estudantes indigenas no contexto escolar ndo-indigena como Silva (2005);
Barbosa e Kramer (2005); Sobrinho (2011); Vieira (2015), entre outros que estiverem coerentes
com tedricos com os quais caminharei durante a pesquisa bem como; BHABHA (2019) e HALL
(2018). Nessa perspectiva, procurar identificar pistas do como: “Quem sdo essas estudantes
indigenas que chegam a escola?”, “Como chegam?”, “Como sao na sua comunidade e como
sdo na escola?”, “Como veém a escola?”.

Palavras-Chave: Modo de ser e estar indigena. Estudantes. Guarani.

INTRODUCAO

O projeto tem como proposta a a crianga/estudante indigena em uma escola nédo
indigena do municipio de Campo Grande/MS, direito hoje garantido pela Lei 9394/1996 de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em que “[...] propde o ensino na Lingua Materna e
0S processos proprios de aprendizagem, com incentivo a valorizacdo da cultura em todos os
aspectos do cotidiano escolar” (SOUZA; BRUNO, 2017, p. 203-204).

! Ava — indio ou indigena. Reko/heko — ser. Ime - estar. Tradug&o: Modo de ser e estar indigena (tradugéo livre da
autora). Para verificar mais tradugdes sugiro; MELIA, Batolomeu S. J.; GUASCH, Antonio S. J. Diccionario
bésico: Guarani/Catellano, Castellano/Guarani. Asuncion/Paraguay: Centro de estudios paraguayos, Antonio
Guasch. 2005.
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Também a Lei 11.645/2008 que obriga os curriculos escolares a inserirem 0s
contetdos referentes a Historia e a Cultura indigena. Como podemos destacar no “Art. 26-A.
Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, pablicos e privados, torna-se
obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena”. Ao analisar, a Lei n
11.645/08 que obriga os curriculos escolares a implementarem o ensino de Histdria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena, e, do mesmo modo, 0s cursos de licenciaturas e seus respectivos
Curriculos de Curso, porém, com base em muitos trabalhos e pesquisas cientificas posso expor
que os Projetos Pedagogicos de Curso(s) ainda estéo se adaptando e, aos poucos, acrescentando
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena e isso tem refletido nas escolas, mesmo para 0s
professores e professoras formados ap6s sua implantacdo. Enfatizo ainda que a lei é resultado
de muita luta dos povos indigenas, unidos por direitos e por representatividade na construcao

do pais.

Os movimentos indigenas que desde a década de 1970 tem se organizado em conjunto
de organizac0es e articulacdes de diversos povos indigenas. (BANIWA, 2007). Portanto, a lei
10.639/2003 como conquista do movimento negro e 11.645/2008 como conquista dos
movimentos indigenas ndo podem ser entendidas como leis verticalizadas e impostas de cima
para baixo, pelo contrério, trata-se de reinvindicacdes e exigéncias das minorias excluidas,
invisibilizadas, estereotipadas, marginalizadas, e suas articula¢cbes em movimentos sociais vém
mostrando que estdo politicamente engajados, demonstrando suas forcas e se fazendo ouvir.

A proposta de pesquisa objetiva ingressar na aldeia urbana, ambiente
socio/politico/cultural e morada dos sujeitos, além de observa-los na escola Municipal de
Campo Grande/MS, tendo como proposta a a crianca/estudante indigena Guarani em uma
escola ndo indigena do municipio de Campo Grande/MS. O objetivo geral espera, identificar a
concepgdo de ser e estar dos estudantes indigenas guarani em um espaco escolar de Campo
Grande/MS frente as tensfes culturais e as relacbes de poder. Com esse objetivo, ha
possibilidades de acBes decoloniais frente a colonialidade ainda predominante nas préaticas e
concepcdes da comunidade escolar que recebem os estudantes indigenas. Nessa perspectiva,
procurar identificar pistas do como: “Quem sdo essas estudantes indigenas que chegam a
escola?”, “Como chegam?”, “Como sao na sua comunidade e como sdo na escola?”, “Como

veém a escola?”

Ao problematizar os objetivos enfatizo que a perspectiva busca articular estudantes
indigenas guarani em seu meio, na comunidade e, quando esta comunidade se localiza no meio

urbano, quais relagdes se estabelecem nesse “novo” meio. Compreender até que ponto este meio
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se vé como “entre-lugar” ou “fronteira” étnico-racial, onde as relacbes de poder e as
negociagoes, a resisténcia e as ressignificagdes se estabelecem e se, realmente, se estabelecem,
em que tipo de situacBes ocorrem.

Nessa mesma perspectiva, analisar as vozes de estudantes indigenas, verificando como
o ser/estar de “outro” lhe dao, ou ndo, poténcia. O quanto o “outro”, elas/es enquanto estudantes
indigenas guarani se percebem nessas situacdes e nos diferentes contextos/meio. Ao ver e ouvir,
observar se elas/es, em algum momento, se sentem invisibilizadas/os. Mesmo em meio a
pluralidade cultural procurar pontuar até que ponto o hibridismo cultural se mostra. Ante a
escola e a comunidade olhar e sentir como a colonialidade os afetam e o0 quanto a presenca de
estudantes indigenas afetam a comunidade escolar, assim como o quanto a decolonialidade

toma frente de embate/combate.

2. TEORIZACOES

Como referencial teérico me apoiarei em teoéricos que pesquisam/refletem a
inter/multiculturalidade no espaco escolar: Backes (2014 e 2005); Candau (2016); Fleuri
(2003); Walsh (2009), assim como os/as que refletem sobre estudantes indigenas no contexto
escolar ndo-indigena como Silva (2005); Barbosa e Kramer (2005); Sobrinho (2011); Vieira
(2015), entre outros que estiverem coerentes com tedricos com 0s quais caminharei durante a
pesquisa bem como; BHABHA (2019) e HALL (2018).

O termo inter/multicultural utilizado e defendido neste projeto surge a partir das
discussBes pos-criticas que questionavam a insuficiéncia de um curriculo de perspectiva critica
para promover respeito ante as relagdes étnicas, sociorraciais e culturais no processo de
promover dialogos e relagcdes democraticas, questionando o projeto politico neoliberal e suas
relacGes de poder e que vem ao encontro do objetivo politico-social do projeto de pesquisa.
Mediante a isso é importante lembrar que, em meio a essas discussdes, 0s movimentos sociais
indigenas da América Latina ja estavam propondo um curriculo escolar intercultural, por
acreditarem na necessidade de colocar em dialogo as diferencas culturais. Sobre o protagonismo
dos indigenas, Walsh (2009, p. 22) defende que “a interculturalidade critica tem suas raizes e
antecedentes ndo no Estado (nem na academia), mas nas discussdes politicas postas em cena

pelos movimentos sociais”.



Defendemos um multiculturalismo critico aliado a interculturalidade critica,
formando, assim, o que chamamos de inter/multiculturalidade. Em Fleuri (2003, p. 21), lemos

que a interculturalidade surge como proposta dos povos indigenas:

As propostas de trabalho intercultural surgiram principalmente a partir da emergéncia
das identidades indigenas que buscam defender seus direitos, como é o caso do
Movimento Zapatista de Chiapas, no México, onde o modelo politico do Estado-
Nacdo é questionado em sua capacidade de representar a sociedade multicultural
mexicana.

O conceito “relagdes de poder” esta calcado na obra de Foucault (1999) que “trata
principalmente do tema poder, que para ele ndo esta localizado em uma instituicdo, e nem
tampouco como algo que se cede, por contratos juridicos ou politicos. O poder em Foucault
reprime, mas também produz efeitos de saber e verdade”, (FERREIRINHA; RAITZ, 2010, p.

369). E a partir do entendimento de poder e sua dimensdo conceitual, segundo Foucault, é

possivel compreender que as relacbes de poder se mostram quando se impde a disciplina;

[...] se tornam mais facilmente observaveis, pois é por meio da disciplina que
estabelecem as relagBes: opressor-oprimido, mandante-mandatario, persuasivo-
persuadido, e tantas quantas forem as relages que exprimam comando e comandados.
Diante do triangulo demonstrado por Foucault, poder — direito — verdade, e das
passagens em que ele remete ao aparelho de Estado, a figura, por meio de recurso
analégico, compara-o ao triangulo do tripé da sociedade, Estado — mercado —
sociedade civil, (FERREIRINHA; RAITZ, 2010, p. 371).

Negociagoes ¢ um termo defendido como “[...] estratégias e processos de mediacao ou
de negociacdo de sentidos no esfor¢o de tornar possivel o didlogo entre formas outras de ser,
viver e saber” (CALDERONI, 2016, p. 23). Para Bhabha (2019, p. 56) falar em negociacao em

lugar de negacdo quer:

[...] transmitir uma temporalidade que torna possivel conceber a articulagio de
elementos antagdnicos ou contraditérios: uma dialética sem a emergéncia de uma
Historia teleoldgica ou transcendente, situada além da forma prescritiva da leitura
sintomética, em que os tiques nervosos a superficie da ideologia revelam a
“contradi¢do materialista real” que a Historia encarna. Em tal temporalidade
discursiva o evento da teoria torna-se a negociacdo de instancias contraditérias e
antagonicas, que abrem lugares e objetivos hibridos de luta e destroem as polaridades
negativas entre saber e seus objetos e entre a teoria e a razdo pratico-politico.

Quanto ao hibridismo aqui compreendemaos,



Na perspectiva da teoria cultural contemporénea, o hibridismo - a mistura, a
conjuncao, o intercurso entre diferentes nacionalidades, entre diferentes etnias, entre
diferentes racas - coloca em xeque aqueles processos que tendem a conceber as
identidades como fundamentalmente separadas, divididas, segregadas. O processo de
hibridizacdo confunde a suposta pureza e insolubilidade dos grupos que se relinem
sob as diferentes identidades nacionais, raciais ou étnicas. A identidade que se forma
por meio do hibridismo ndo é mais integralmente nenhuma das identidades originais,
embora guarde tracos delas, (SILVA, 2005, p. 87).

Colonialidade “indica o padrdo de relagdes que emerge no contexto da colonizagao
europeia nas Américas e se constitui como modelo de poder moderno e permanente”. (FLEURI;
GARCIA, 2015, p. 18). Os referidos autores trabalham com o conceito de colonialidade a partir
de Walsh (2012, p. 67), entendendo que ““la colonialidad cruce practicamente todos los aspectos
de la vida”. Pontuam os quatro eixos entrelacados, em que o primeiro se refere a colonialidade
do poder, “[...] la trabazén histérica entre la idea de “raza” como instrumento de clasificacion
y control social, y el desarrollo del capitalismo mundial (moderno, colonial eurocentrado), que
se inicié como parte constitutiva de la constitucion histérica de América” (WALSH, 2012, p.
66).

O segundo eixo é a colonialidade do saber. Esta na “suposi¢do de que a Europa se
constitua como centro de producdo do conhecimento descarta a viabilidade de outras
racionalidades epistémicas e de outros conhecimentos que ndo sejam os dos homens brancos
europeus ou europeizados”. (FLEURI; GARCIA, 2015, p. 19).

O terceiro eixo refere-se a subalternizacdo e a desumanizacdo dos colonizados, este
eixo chamado de colonialidade do ser “es la que se ejerce por medio de la inferiorizacion,
subalternizacion y deshumanizacion” (WALSH, 2012, p. 68). O quarto chama-se colonialidade
da natureza e da prépria vida tem como eixo o binarismo, a divisdo entre natureza e sociedade
“descartando lo magico-espiritual-social, la relacion milenaria entre mundos biofisicos,
humanos y espirituales — incluyendo el de los ancestros, espiritus, dioses y orishas —, la que da
sustento a los sistemas integrales de vida, conocimientos y a la humanidad misma” (WALSH,
2012, p. 68).

Com isso, a colonialidade da natureza e da prépria vida desacredita/desqualifica a
relagdo cosmologica dos grupos minoritarios com a natureza e, a partir disso, “torna possivel
desconsiderar os modos de ser, de conhecer e de se organizar destes povos e, assim,
subalternizd-los sustentando a matriz racista que constitui a diferenca colonial na
modernidade”. (FLEURI; GARCIA, 2015, p. 19). Por isso, defendemos a perspectiva

decolonial como;



Um trabalho que procura desafiar e derrubar as estruturas sociais, politicas e
epistémicas da colonialidade — estruturas que foram até agora padrdes de poder
enraizados na racionalidade, no conhecimento eurocéntrico € na inferioridade de
alguns seres como menos humanos. Isso ¢ o que quero dizer quando falo sobre a
decolonialidade. (WALSH, 2009, p. 12, tradugao da autora).

Sem a pretensédo de cravar significados, de engessar os sentidos, mas na perspectiva
de tornar entendivel a complexidade dos termos que carregam teorias, teoricos e teorizacdes,
sendo assim, termos ndo meus, mas dos quais me apropriei para pensar nos sujeitos, no campo
da pesquisa, nas relacbes entre sujeitos/meio-escola-comunidade-urbanidade e suas
problematicas. Termos e teorizagdes presentes na tessitura de um projeto de pesquisa que vem
sendo entrelacado desde as primeiras formacGes pessoais, escolares, académicas da
pesquisadora que se descobre, que passa a se ver na diferenca, mas que precisa encontrar mais
respostas, respostas sobre si, sobre seus sujeitos, a relagdo entre ambos ante os “padrdes de
poder enraizados na racionalidade”, (WALSH, 2009, p. 12), que determina o sentimento ¢ a
concepcao de inferioridade e do quanto sua existéncia tem a ver com o0s processos de resisténcia,

traducdo e ressignificacéo.

3. CONSTRUCAO DA PESQUISA

Para construgao da pesquisa propus a metodologia do tipo etnografica, pois, “por meio
da etnografia podemaos relacionar a acdo de um determinado sujeito a uma totalidade simbdlica,
social e cultural” (OLIVEIRA, 2013, p. 273). Para atender aos objetivos de pesquisa pretendo
uma imersao nos dois ambientes em que 0s sujeitos da pesquisa transitam, a escola e a aldeia,
para isso, a etnografia permitird a construcdo de dados “por meio de um conhecimento
meticuloso do cotidiano da realidade a ser estudada, o que pressupde o estar com 0 outro, 0
processo de convivéncia com o chamado ‘nativo’” (OLIVEIRA, 2013, p. 273). Sendo assim,
um estar 14 “conviver com os ‘nativos’, dialogar com eles, acompanhar seu cotidiano”
(OLIVEIRA, 2013, p. 278), concomitante com estar com, pois; “0 método etnogréfico se
constituiu ndo s6 com o ‘outro’, mas a partir do ‘outro’, apresentando, como uma problematica
profunda, a questdo de que o0 objeto e investigador se confundem na ciéncia antropologica”
(OLIVEIRA, 2013, p. 273).

Com isso, me permitirei transitar com os estudantes guarani nos marcos fronteiricos
entre aldeia e escola, ouvi-los, enxergar no conviver junto os entre-lugares e, por meio da
sensibilidade, me permitir sentir, afetar e ser afetado, consciente de que meu eu estara presente
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como corpo estranho que encontra corpos estranhos, com sentidos meus que, por mais
desconstruida por uma formacdo tedrica, ainda carrega marcas de uma formagéo essencializada
de cultura que, me exigira vigilancia epistemoldgica no campo ¢ na escrita, isto pois, “Todos
nos nos localizamos em vocabularios culturais e sem eles ndo conseguimos produzir
enunciagdes enquanto sujeitos culturais. Todos n6s nos originamos e falamos a partir de ‘algum

lugar’: somos localizados” (HALL, 2018, p. 93).

Nossa abordagem investigativa e de andlise sera de carater qualitativo pois, segundo
Bogdan e Biklen (1994, p. 51);

Os investigadores qualitativos estabelecem estratégias e procedimentos que lhes
permitam tomar em consideragdo as experiéncias do ponto de vista do informador. O
processo de conducdo de investigacdo qualitativa reflete uma espécie de dialogo entre
0s investigadores e o0s respectivos sujeitos, dado estes ndo serem abordados por
aqueles de uma forma neutra.

A abordagem qualitativa comporta uma andlise indutiva dos dados, 0s
pesquisadores “nao recolhem dados ou provas com objetivo de confirmar ou informar hipdteses
construidas previamente; ao invés disso, as abstrac@es sdo construidas a medida que os dados
particulares que foram recolhidos se vao agrupando”, (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50).

Para utilizar a entrevista enquanto instrumento provavel para construcéo de dados vale
enfatizar de que, “a posi¢ao de sujeito do pesquisador interfere nas posi¢des dos entrevistados,
ou seja, ha um jogo de poder na relagdo entre quem pesquisa e quem € pesquisado. 1sso ndo é
exclusividade das entrevistas. Ocorre com qualquer instrumento utilizado numa investigagao”
(BACKES, 2005, p. 17).

Na proposta da presente pesquisa, pretendo utilizar a observacdo no ambiente escolar,
bem como na comunidade dos estudantes guarani e que aqui consideramos ser “Um aspecto
extremamente importante é o de observar que as culturas infantis ndo sdo independentes das
culturas adultas, dos meios de comunicacdo de massa, dos artefatos que elas utilizam

cotidianamente, mas se estruturam de outra maneira” (SOBRINHO, 2011, p. 232).

No contexto de aldeia urbana e escola ndo-indigena, as vozes a serem ouvidas,
pretendidas para o desenvolvimento da pesquisa, sdo de estudantes indigenas da escola/campo,
do Ensino Fundamental I e 11 (5° ao 8°), portanto uma pesquisa com criangas indigenas e nao
sobre crianca indigena. Compreendo, juntamente com Sobrinho (2011, p. 231), as criangas
como sujeitos e ainda que “[...] € preciso tirar as criangas da condicao de objetos, para deixa-
las advir como agentes de sua propria agdo e discurso”, portanto, “isso significa afirmar que

elas sdo competentes, capazes de organizar suas vidas e de participar — com suas diferentes
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linguagens — das tomadas de decisdes acerca das questdes que lhe dizem respeito e fazem parte
da cultura de seu povo indigena”, (SOBRINHO, 2011, p. 231). Porém, tendo em vista que em
um contexto urbano e de escola ndo-indigena as criancas indigenas também ndo deixam de ser
estudantes, que “[...] € uma construcao social inventada pelos adultos ao longo da experiéncia
historica, porque sdo os adultos (pais, professores, cuidadores, legisladores ou autores de teorias
sobre a psicologia do desenvolvimento), que tém o poder de organizar a vida dos ndo adultos.
(SACRISTAN, 2005, p. 11-12).

Por isso, intentamos compreender até que ponto a cultura indigena, 0 modo de vida
indigena e o ser estudantes indigena se sobrepde a invencGes adultas e ndo-indigenas. De que
forma o ensino/aprendizagem se estabelece e se articula na fronteira inter-étnica e, para além
das negociac6es e traducdes, como ocorre aprendizagem e 0 que esperam da aprendizagem, o

que esperam da escola e da comunidade escolar.
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